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Streszczenie

Podstawa ksztaltowania nowej $wiadomosci spotecznej, poszerzonej o $wiadomo$¢ ekologiczng jako integralng
czg$¢ zréwnowazonego rozwoju, jest wiedza. Zdobywanie jej, przetwarzanie i wykorzystywanie w réznych
przedsigwzigciach to podstawa dziatan racjonalnego podmiotu. Chcac ksztalci¢ na rzecz zréwnowazonego roz-
woju zachodzi koniecznos$¢ ustawicznej edukacji nie tylko dzieci i mtodziezy, ale takze dorostych. Dzialania te
powinny by¢ prowadzone przez odpowiednio przygotowane grupy edukatoréw i zawiera¢ si¢ w dobrze przemy-
$lanym systemie obejmujacym wspétpracg ze szkotami i organizacjami pozarzadowymi. Nalezy podkresli¢, ze
edukacja ekologiczna bgdzie spetnia¢ zadania do jakich zostala powotana wéweczas, jesli bedzie ona obejmowaé
kazdy zakres i wszystkie poziomy edukacji formalnej i nieformalnej. Powinna mie¢ przede wszystkim charakter
interdyscyplinarny oraz migdzygeneracyjny.

Stowa kluczowe: edukacja ekologiczna, zréwnowazony rozwdj, $wiadomos$¢ ekologiczna, wychowanie ekolo-
giczne

Summary

Knowledge is the basis of shaping new social awareness that includes ecological and sustainable development
awareness. Acquiring, processing and using knowledge in different undertakings is at the core of all actions
performed by any human being. There is a necessity of constant education of children, young people and adults.
The actions should be conducted by appropriately prepared teachers and be included in a well prepared system
of schools and non-governmental organizations working together. One should emphasize that the goals of eco-
logical education can be achieved only if it covers all aspects of formal and informal education. And above all it
should have interdisciplinary and intergenerational character.

Key words: ecological education, sustainable development, ecological awareness, ecological-friendly upbring-
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Problemy ekologiczne stanowia istotne zagadnienie
odnoszace si¢ do jakosci zycia czltowieka i jego
dalszej egzystencji. Konsekwentnie zwigkszanie
$rodkéw inwestycyjnych na ochrong $rodowiska
jest réwnie waznym zadaniem, jak budzenie $wia-
domosci ekologicznej i wychowanie kolejnego
pokolenia w poczuciu bezpieczenstwa oraz przygo-
towanie do zycia w zgodzie z idea zréwnowazone-
£0 rozZwoju.

Widoczna degradacja srodowiska naturalnego wy-
musila podjecie miedzynarodowych dziatan na
rzecz zmniejszenia zanieczyszczenia S$Srodowiska
oraz zmian postaw w sferze konsumpcji. Z perspek-
tywy Unii Europejskiej zakres takich dziatan nakre-
$lono w kluczowym dokumencie, jakim jest Jedno-
lity Akt Europejski z 1987 r. Wskazuje si¢ w nim na
konieczno§¢ wzmocnienia naukowych i technolo-
gicznych podstaw przyczyniajacych si¢ do ochrony
ludzkiego zdrowia, i zapewnienia rozwaznego i
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racjonalnego wykorzystywania surowcéw natural-
nych. Z kolei Traktat z Maastricht z 1993 r. (zwany
takze Traktatem o Unii Europejskiej) oraz Traktat
Amsterdamski z 1998 r., stawiaja rozwéj zréwno-
wazony za jeden z najwazniejszych celéw Europy.
Jego realizacji sprzyja wiasciwie prowadzona edu-
kacja. Pierwsza migdzynarodowa znaczaca decyzja
na niwie ksztalcenia ekologicznego bylo ustano-
wienie na konferencji Narodéw Zjednoczonych w
Sztokholmie (1972) migdzynarodowego programu
szkolnej i pozaszkolnej edukacji $rodowiskowej o
interdyscyplinarnym  charakterze  (obejmujacej
wszystkie poziomy edukacji) oraz przyjgcie na
konferencji w Belgradzie (1975) Miedzynarodowej
Karty Nauczania Ochrony Srodowiska — tzw. Karty
Belgradzkiej, w ktorej sformutowano cele edukacji
srodowiskowej oraz postanowienia wskazujace na
konieczno$¢ uwzglednienia jej we wszystkich sys-
temach nauczania.

Zadania edukacji srodowiskowej w pelni okreslono
na konferencji w Thbilisi (1977), kiedy to zobowia-
zano wladze krajéw czionkowskich UNESCO, aby
wlaczyty do polityki o§wiatowej programy ksztat-
cenia Srodowiskowego, formalnego i nieformalnego
oraz by zapewnity catoksztatt Srodkéw niezbednych
do ich realizacji. Deklaracja z Tbilisi zalecala sto-
sowanie edukacji $rodowiskowej we wszystkich
grupach wieku i wszystkich grupach spoteczno-
zawodowych ludnos$ci oraz wiaczenie jej do pro-
graméw wszystkich przedmiotéw, niezaleznie od
wieku uczacych sig.

Wspomnie¢ trzeba réwniez Szczyt Ziemi ONZ w
Rio de Janeiro z 1992 r. W przyjetej wéowczas
Agendzie 21 postulowano koniecznos$¢ zapewnienia
wszystkim ludziom dostgpu do wiedzy o Srodowi-
sku. Stwierdzono takze, ze nalezy dokonaé szcze-
gotowego przegladu obecnych programéw naucza-
nia i ich korekty w celu zapewnienia wielodziedzi-
nowego ksztalcenia w zakresie zagadnien zwiaza-
nych z ochrona $rodowiska i zréwnowazonym
rozwojem oraz aspektow spoteczno-kulturalnych i
demograficznych. Istotna byta takze konferencja
UNESCO w 1995 r. pod hastem Edukacja ekolo-
giczna na rzecz Zrownowazonego rozwoju.
Przelomowym momentem bylo ogloszenie 20 XII
2002 r. przez zgromadzenie ogélne ONZ Dekady
edukacji dla zrownowazonego rozwoju na lata
2005-2014. Podkreslono w niej, ze to wlasnie edu-
kacja ma sta¢ si¢ kluczowym czynnikiem warunku-
jacym pozadane przemiany odnoszace si¢ do roz-
woju czlowieka.

Rozwdj zréwnowazony — sustainable development
— to caloksztalt harmonijnych dziatan czlowieka,
korzystajacego z zasobdw s$rodowiska przyrodni-
czego w sposob racjonalny, odpowiedzialny oraz
gwarantujacy ich zachowanie dla przysztych poko-
len (Narodowa Strategia..., 2001, s. 5; Hull, 2007,
Sanchéz, 2008). Jednym z czynnikéw warunkuja-
cych rozw6j zréwnowazony jest edukacja $rodowi-
skowa, zamiennie okre$lana ekologiczna.

Edukacja ekologiczna oznacza przedmiot nauczania
i dzialalno§¢ wychowawcza, przygotowujaca do
rozwiazania praktycznych probleméw srodowisko-
wych. Charakteryzuje si¢ interdyscyplinarnym po-
dejsciem, ksztaltuje poczucie odpowiedzialnosci
oraz umiejetnos¢ wlaczenia si¢ kazdego cztowieka i
zbiorowos$ci we wspolne dzialanie. Powinna ona
by¢ integralng czgsécia procesu ksztalcenia, a objaé
nia nalezy wszystkie grupy ludnosci:

e Ogdt spoteczenstwa,

e  Grupy zawodowo-spoteczne, ktérych dzia-
falno$¢ wywiera znaczny wpltyw na $ro-
dowisko,

e  Pracownikéw nauki i specjalistéw o zain-
teresowaniach przyrodniczych i spotecz-
nych, zwiazanych ze $rodowiskiem (Ko-
ztowski, 1994, s. 183).

W polskiej perspektywie edukacja ekologiczna
wymieniana jest jako jedno z podstawowych narzg-
dzi Polityki ekologicznej panstwa, obok instrumen-
tow prawnych, administracyjnych czy sytemu kon-
troli i monitoringu oraz badan naukowych (Papu-
zinski, 2000, s. 121; Kostecka, 2009; Borys, 2010).
U progu XXI wieku polityka ekologiczna panstwa
musi sprosta¢ tym wyzwaniom, ktére niesie ze soba
nowa sytuacja polityczna, spoteczna i gospodarcza
Polski, a takze tym, ktére wynikaja z dokonujacego
si¢ w Polsce i na $wiecie postgpu naukowo-
technicznego. Jednym z celéw jest koniecznos$¢
rozwoju $wiadomosci ekologicznej szerokich kre-
gbéw spoleczenstwa oraz wzrostu ich aktywnego
uczestnictwa w konkretnych dzialaniach na rzecz
$rodowiska i poprawy efektywnodci tych dziatan.
Polityka ekologiczna panstwa bedzie realizowana
poprzez stworzenie instytucjonalnych, prawnych i
materialnych warunkéw do udziatu obywateli, grup
spotecznych i organizacji pozarzadowych w proce-
sie ksztaltowania modelu zréwnowazonego rozwo-
ju, przy jednoczesnym rozwoju edukacji ekologicz-
nej, rozbudzaniu §wiadomosci i wrazliwosci ekolo-
gicznej oraz ksztattowaniu nowej etyki zachowan
wobec $rodowiska (Polityka Ekologiczna..., 2008).
Kolejnym dokumentem, ktéry identyfikuje i hierar-
chizuje gtéwne cele edukacji ekologicznej, wskazu-
jac jednocze$nie mozliwosci ich realizacji jest Na-
rodowa Strategia Edukacji Ekologicznej. Czg$¢
wstepna Strategii ukazuje edukacj¢ ekologiczng
jako zobowiazanie migdzynarodowe oraz wyjasnia
status, znaczenie i cele samej Strategii. W czgéci tej
zwrécono réwniez uwage na znaczenie koncepcji
zréwnowazonego rozwoju: Potrzeba wdrozenia
ekorozwoju pojmowanego jako catoksztatt harmo-
nijnych dziatan cztowieka, korzystajqcego z zaso-
bow Srodowiska przyrodniczego w sposob racjo-
nalny, odpowiedzialny oraz gwarantujqcy ich za-
chowanie dla przysztych pokolen jest obecnie spra-
wq pilng, godng stawiania jej ponad wszelkimi
podziatami (Narodowa Strategia..., 2001). Jedno-
cze$nie uznano edukacje ekologiczng za wazny
sktadnik edukacji obywatelskiej, ktéra stuzy rozwo-



A. Hiobil/Problemy Ekorozwoju/Problems of Sustainable Development 2/2010, 87-94 89

jowi spoteczenstwa akceptujacego zasady zréwno-
wazonego rozwoju, umiejacego ocenia¢ stan bez-
pieczenstwa ekologicznego oraz uczestniczacego w
procesach decyzyjnych.

Podstawowymi celami ekologicznymi w Strategii
sa:

e Upowszechnianie idei rozwoju zréwnowa-
zonego we wszystkich sferach zycia,
uwzgledniajac réwniez pracg i wypoczy-
nek cztowieka, czyli objgcie permanentng
edukacja ekologiczng wszystkich miesz-
kancéw Rzeczypospolitej Polskiej,

e Wdrozenie edukacji ekologicznej jako
edukacji interdyscyplinarnej na wszystkich
stopniach edukacji formalnej i nieformal-
nej,

e Tworzenie wojewddzkich, powiatowych i
gminnych programéw edukacji ekologicz-
nej, stanowiacych rozwinigcie Narodowe-
go Programu Edukacji Ekologicznej, a
zawierajacych propozycje wnoszone przez
poszczegdlne podmioty realizujace projek-
ty edukacyjne dla lokalnej spotecznosci,

e Promowanie dobrych do$wiadczen z za-
kresu metodyki i edukacji ekologicznej
(Narodowa Strategia..., 2001, s.10).

Edukacja ekologiczna na rzecz zréwnowazonego
rozwoju stanowi proces bardzo ztozony, ktéry do-
tyczy bez watpienia wszystkich grup spotecznych i
zawodowych w kazdym kraju. Powinna ona prze-
biega¢ nie tylko za aprobata, ale wrgcz z czynnym
udziatem catego spoleczefnstwa. Wyraza¢ si¢ winna
w ciaglym zdobywaniu wiedzy z réznych dziedzin
nauki i Zycia, obejmowa¢ caloksztalt wiedzy o
$rodowisku naturalnym oraz rozwoju spoleczno-
gospodarczym kraju i §wiata. Wazne jest, aby jed-
nym z gtéwnych elementéw edukacji ekologicznej
byto potozenie szczegdlnego nacisku na wychowa-
nie przysztych pokolen w klimacie poszanowania
$rodowiska naturalnego oraz wykazaniu szczegdl-
nego zrozumienia dla rozwoju zréwnowazonego. W
jej ramach powinno zawiera¢ si¢ zatem ksztalcenie
interdyscyplinarne. Takie rozumienie edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju pozwoli na reali-
zacje nastgpujacych celéw:

e Ksztaltowanie pelnej $§wiadomosci i bu-
dzenie zainteresowania spoleczenstwa
wzajemnie powiazanymi kwestiami eko-
nomicznymi, spolecznymi, politycznymi i
ekologicznymi,

¢ Umozliwienie kazdemu cztowiekowi zdo-
bywania wiedzy i umiejgtnosci niezbgd-
nych dla poprawy stanu Srodowiska,

e Tworzenie nowych wzorcéw zachowan,
ksztaltowanie postaw, wartosci, przekonan
jednostek, grup i spoleczenstw, uwzgled-
niajacych troskg o jako$¢ srodowiska ( Na-
rodowa Strategia..., 2001, s. 8).

Wedtug H. Jastrzgbskiej-Smolagi mamy do czynie-
nia z trzema gléwnymi celami edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju:

e Nadanie dziataniom edukacyjnym na rzecz
zréwnowazonego rozwoju priorytetu, aby
rozwijata si¢ $wiadomos¢ ekologiczna
umozliwiajaca zachowanie kuli ziemskiej i
cywilizacji przed zagtada,

® Rozwdj czynno$¢ uczenia si¢ odnosnie
ograniczania potrzeb konsumpcyjnych, co
prowadzi do wzrostu poszanowania zaso-
béw, racjonalizacji produkcji i postugi-
wania si¢ innym niz dzisiaj, systemem
wartos$ci,

e Uczenie si¢ wprowadzania zréwnowazo-
nego rozwoju spoteczno-gospodarczego w
kazdym kraju, po to, aby wszystkim si¢
zylo godnie dzisiaj a przysztym pokole-
niom jutro (Jastrzgbska-Smolaga, 2001, s.
142).

Realizacja przedstawionych celéw jest mozliwa
przy spetieniu nastgpujacych warunkéw:

e Uznania, ze edukacja ekologiczna jest z
jednym podstawowych warunkéw realiza-
cji Polityki ekologicznej panstwa,

¢  Wprowadzenie elementéw edukacji ekolo-
gicznej do wszystkich sfer zycia spolecz-
nego, respektujac i wykorzystujac wartosci
kulturowe, etyczne i religijne,

e Zapewnienie dostgpu spoteczenstwa do in-
formacji o stanie $rodowiska przyrodni-
czego i edukacji ekologicznej,

e Uznania, ze edukacja ekologiczna jest
podstawowym warunkiem zmiany kon-
sumpcyjnego modelu spoleczenstwa (Na-
rodowa Strategia..., 2001, s. 8).

Ekologiczne wychowanie jest procesem systemo-
wym, skierowanym w swych dzialaniach na usta-
nowienie takiego stosunku czltowieka do $wiata,
ktéry w stopniu maksymalnym przybliza ustano-
wienie migdzy nimi harmonii (Dubel, 1995, s. 133).
Edukacja dla przysztosci wymaga wigc oparcia
ksztalcenia $rodowiskowego na rzetelnej wiedzy
ekologicznej i pedagogicznej, ma prowadzi¢ nie
tylko do uksztaltowania pewnego systemu wiedzy,
ale takze pewnych wartosci, ktérymi miody czto-
wiek bedzie kierowaé si¢ w dorostym zyciu. Zycie
w $wiecie ustawicznych przewarto§ciowan i kryzy-
su ekologicznego, chaosu w dziedzinie kryteriéw
pigkna, nasilajacych si¢ gwaltownie zagrozen cywi-
lizacyjnych zmusza do okredlenia kierunku ludz-
kich dazen oraz wyboru wartosci, na ktérych ma
by¢ oparta egzystencja czlowieka wolnego, rozum-
nego i odpowiedzialnego (Denek, 1998).

Chcac ksztalci¢ na rzecz zréwnowazonego rozwoju
nalezy przyja¢ wspélny system aksjologiczny, ktéry
uwzglednialby wszystkie aspekty funkcjonowania
cztowieka w przyrodzie, spoleczenstwie i zyciu
gospodarczym (Kuzior, 2006, s. 71).
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W koncepcji rozwoju zréwnowazonego wskazuje
si¢ na uniwersalne warto$ci humanistyczne, takie
jak prawda, dobro i pigkno. W tej perspektywie
zwraca si¢ uwage takze na inne wartosci, ktére
wydaja si¢ mie¢ znaczenie z perspektywy zasady
zréwnowazonego rozwoju, m.in. zycie, asceza,
samodyscyplina, samodoskonalenie, kontemplacja,
szacunek, sprawiedliwo$¢, czy bezpieczenstwo.
Odnoszac te wartosci do relacji czlowiek-przyroda
nalezy przeprowadzi¢ klasyfikacje wartosci ekolo-
gicznych, do ktérej Z. Hull zalicza trzy grupy war-
tosci ekologicznych:

®  Wartosci, ktére stuza zyciu, podtrzymy-
waniu zycia, réwnowadze ekologicznej, a
takze ludzkiemu zdrowiu (woda, powie-
trze, gleby, co w aspekcie warto$ci ozna-
cza ich wysoka jako$¢ i brak zanieczysz-
czen).

e  Wartosci, ktére stuza przyrodzie, a wigc
uznanie za warto$ciowe dziatan takich jak:
umiarkowanie w konsumpcji, racjonalne
korzystanie ze $rodowiska, czy tez poczu-
cie odpowiedzialnosci za srodowisko.

e Wartosci, ktére odnosza si¢ do réznych
sfer ludzkiej aktywnoSci: solidarno$¢ mig-
dzyludzka, sprawiedliwo$¢ migdzypokole-
niowa, odpowiedzialno$¢ demograficzna,
czy odpowiedzialno$¢ za szkody ekolo-
giczne (Pawlowski, 2008, s. 358-359).

Warto nieco szerzej skupi¢ si¢ nad pojawiajaca si¢
powyzej w réznych kontekstach kategoria odpo-
wiedzialnodci, ktéra odgrywa szczegdlng rolg w
aspekcie zasady zrownowazonego rozwoju. Moze
mie¢ ona charakter moralny (odpowiedzialnos$¢
naturalna) lub formalny (kontraktowy) i rozumiana
jest jako:

® odpowiedzialno$¢ kogos za to, co sig stato,

e kto$ jest istota odpowiedzialna, ktéra ro-
zumie swoje powinnosci.

Wyréznia sig jeszcze jeden kontekst odpowiedzial-
nosci: za to, co dopiero moze si¢ sta¢ np. w aspek-
cie degradacji $rodowiska. Jak wskazywat R. In-
garden odpowiedzialnosé, ktora by istniata tylko w
chwili dokonania czynu, bytaby jakos bezsensowna;
wowczas nie mogtaby petnic istotnej dla niej funkcji
bycia zZrédtem i podstawq powetowania, ktore ma
zostaé zrealizowane w przysztosci. Zatem zasada
zréwnowazonego rozwoju odnoszac si¢ do obecne-
go pokolenia wybiega w kierunku przysztych, na-
stepujacych po sobie pokolen (Sztumski 2006, s.
73).

Wsrdd zadan edukacyjnych, obok upowszechniania
zasad i sposobdw racjonalnej gospodarki zasobami
naturalnymi, wazne miejsce zajmuje ksztalcenie
umiejetnosci kompleksowego patrzenia na srodowi-
sko, z uwzglednieniem jego réznorodnych aspek-
tow 1 wewnetrznych powiazan, umiejgtnosci oceny
stanu §rodowiska i podejmowania dziatan na rzecz
jego ochrony, a takze wdrazanie zasad kultury ob-
cowania z szeroko pojeta przyroda. Zadaniem edu-

kacji $rodowiskowej jest takze nabywanie opie-
kunczego stosunku do roslin i zwierzat, rozwijanie
troski i odpowiedzialnosci za obecna i przyszla
jakos$¢ zycia na naszej planecie. Jednak najwazniej-
sza misja tej edukacji jest przygotowanie do ekoro-
zwoju, czyli prowadzenia zycia i gospodarowania
zgodnie z zasadami ekologii. W tym celu niezbgdne
jest podniesienie ogdlnej §wiadomosci przyczyn i
skutkéw probleméw $rodowiskowych, zwrécenie
powszechnej uwagi na akceptacj¢ zintegrowanego
podejscia do rozwiazywania probleméw, wdrazanie
skutecznych modeli wychowania, nauczania i in-
formowania w dziedzinie ochrony $rodowiska (Ci-
chy, 1998, s. 9-10).

Aby przeprowadzi¢ wlasciwg edukacj¢ ekologiczna
pewna wskazéwka moze by¢ podejscie filozoficz-
ne, gdzie kwestig edukacji czy szerzej kultury eko-
logicznej rozpatruje si¢ na poziomach: kognityw-
nym, emocjonalno-wolitywnym i behawioralnym.
Pierwszy zwiazany jest z przekazywaniem rzetelne;j
wiedzy przyrodniczej, drugi skupia uwagg na po-
budzaniu i ksztaltowaniu wrazliwosci moralnej na
problemy $wiata i przyrody, trzeci ksztattuje kon-
kretne postawy zachowania (Tyburski, 2002, s. 22).
Dlatego tez edukacja ekologiczna nie powinna
ogranicza¢ si¢ jedynie do aspektu wiedzotworcze-
go. By¢ moze wielu ludzi zdaje sobie sprawe z
tego, co jest dla srodowiska dobre. Tylko, ze to, co
dobre, nie zawsze jest oplacalne. Zachodzi, wigc
potrzeba nie tylko zdobywania wiedzy, ale i prze-
konania ludzi oraz ich zaangazowania na rzecz
srodowiska. Stowem, chodzi o wyksztalcenie po-
stawy ekologicznej (Pawtowski, 2008, s. 381). Jak
podaje W. Sztumski postawa ekologiczna funkcjo-
nuje zawsze w odniesieniu do czego$, mozna ja
okresli¢ jako gotowo$¢ do podejmowania dziatan
majacych na celu ochrong coraz bardziej zagrozo-
nego i zdegradowanego srodowiska, wyrazajaca sig
w przyjeciu odpowiedniej relacji czlowieka do
srodowiska (Pawtowski, 2008, s. 381).

Z pojeciem postawy ekologicznej taczy sig¢ kwestia
$wiadomosdci ekologicznej. Okre$lana jest ona jako
nie tylko wiedza i wyobrazenia o $rodowisku, ale
odnosi sig¢ takze do przyjmowanych wartosci.
Swiadomosé ta jest rezultatem procesu socjalizacii,
w jakim uczestniczy kazdy czlowiek przez cale
zycie (Cichy, Buchcic, 2003, s. 125). Jest tez za-
sadnicza przestanka realizacji wskazan postulowa-
nych przez ideg sustainable development. Podkresla
to jeden z tworcéw ekofilozofii, H. Skolimowski
piszac: sSwiadomos¢ ekologiczna jest sktadowq
ekorozwoju, jest warunkiem sine qua non, po ktore-
go spetnieniu rozwoj jest zrownowazony, ale na
wlasciwym fundamencie. Tym fundamentem jest
wlasciwa Swiadomosé i wlasciwe wartosci. Swia-
domosé ekologiczna to integralna czes¢ rozwoju
zrownowazonego. Tylko dzieki owej Swiadomosci
ekologicznej mozliwym stanie sie przezwycieZenie
globalnego kryzysu wspdtczesnosci i zbudowanie
nowej cywilizacji ludzkiej.
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Ksztattowaniu tak rozumianej swiadomosci ekolo-
gicznej sprzyja edukacja ekologiczna prowadzona
na dwéch plaszczyznach.

Pierwsza ptaszczyzna dotyczy edukacji, ktéra od-
bywa si¢ w ramach systeméw edukacji i ksztalce-
nia, od poziomu przedszkolnego poczynajac, a na
wyzszym i podyplomowym konczac. Podstawo-
wymi narzedziami pozwalajacymi na formalng
edukacje ekologiczng sa specjalistyczne podregczni-
ki, informatory, wprowadzanie do programéw
szkolnych tresci ekologicznych np. w formie Scie-
zek migdzyprzedmiotowych (gimnazja), organizo-
wania olimpiad ekologicznych, tworzenia klas z
programami autorskimi z zakresu ekologii i ochro-
ny $rodowiska, wprowadzania do programéw szkét
wyzszych przedmiotéw z zakresu ochrony i ksztat-
towania $rodowiska, tworzenia Kkierunkéw badz
specjalnos$ci zwiazanych z problematyka ekolo-
giczna.

Druga ptaszczyzna edukacji ekologicznej to eduka-
cja nieformalna. Moze si¢ ona dokonywa¢ poprzez
oddziatywanie bierne lub czynne. Przy oddziatywa-
niu biernym wykorzystuje si¢ $rodki masowego
przekazu, opracowuje materialy w postaci ulotek,
broszur, informatoréw, ksiazek, ktore dostosowane
sa do poziomu wyksztalcenia i wieku; przeprowa-
dza si¢ réznego typu przedsigwzigcia edukacyjne,
szkolenia, wystawy realizowane na réznych szcze-
blach, od lokalnego do globalnego przy okazji r6z-
norodnych wydarzen ekologicznych. W ramach
oddzialywania czynnego mamy do czynienia z
aktywnym uczestnictwem edukacyjnym. Przejawia
si¢ to w organizowaniu przedsigwzigé, zaréwno
masowych jak i tych o charakterze lokalnym (Na-
rodowa Strategia..., 2001, s. 8).

Mozna wigc uzna¢, ze edukacja ekologiczna bedzie
spetnia¢ zadania do jakich zostala powotana wéw-
czas, jesli bedzie ona obejmowaé kazdy zakres i
wszystkie poziomy edukacji formalnej i nieformal-
nej. Powinna mie¢ charakter interdyscyplinarny
oraz migdzygeneracyjny. Do jej szczegdlnych za-
dan powinno naleze¢: u$wiadamianie, informowa-
nie, ksztaltowanie postaw i nabywanie wiedzy
pozwalajacej na rozwigzywanie probleméw srodo-
wiskowych.

W starej Podstawie Programowej Ksztatcenia
Ogélnego1 problematyka ekologiczna pojawiata si¢

lStarszq podstawg wprowadzono na mocy Rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listo-
pada 2003 roku zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkét
(Dz.U. nr 10/2003, poz. 2041), a zmodyfikowano Rozpo-
rzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
sierpnia 2007 r. zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkoét
(Dziennik Ustaw nr 157/2007, poz. 1100).

Obecnie obowigzuje Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie Podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatce-

w réznym natezeniu w wielu przedmiotach i blo-
kach przedmiotowych — zaréwno w sformutowa-
nych tam celach edukacyjnych, jak i zadaniach
szkoty, tresciach ksztalcenia i oczekiwanych osia-
gnigciach ucznidw.

Dla uczniéw klas I-III szkoty podstawowej (I etap
ksztalcenia), jak i dzieci wieku przedszkolnego, w
procesie wychowania i ksztalcenia uwzgledniono
wybrane watki z edukacji ekologicznej, adekwatne
do poziomu rozwoju ucznia. Edukacja mtodszych
dzieci dotyczy gtéwnie ksztaltowania postaw pro-
ekologicznych, zachowan przyjaznych $rodowisku
i innemu cztowiekowi.

Poczawszy od II do IV etapu ksztalcenia, wprowa-
dzono tredci $ciezki migdzyprzedmiotowej Eduka-
cja Ekologiczna, majace za zadanie poglgbienie
wiedzy i ksztaltowanie postaw i umiejgtnosci.

W $wietle nowej Podstawy Programowej Ksztatce-
nia Ogolnego, przyjetej w 2009 r.,. nie przewidzia-
no zadnych S$ciezek migdzyprzedmiotowych, w
tym $ciezki Edukacja Ekologiczna. Jak w takim
razie w zreformowanej szkole bgdzie prowadzona
edukacja ekologiczna? W nowym opracowaniu
Podstawy Programowej wszystkie tresci zwiazane
z edukacja ekologiczna zostaty w sposéb harmonij-
ny wkomponowane w tresci edukacji przedmioto-
wej na wszystkich etapach ksztalcenia.

Analizujac powyzszy dokument zauwazmy, ze
odpowiedzialno$¢ za prowadzenie edukacji ekolo-
gicznej w najwigkszym stopniu spoczywa na
przedmiotach przyrodniczych na wszystkich eta-
pach ksztalcenia (przyroda, biologia, chemia, geo-
grafia i fizyka). Najwigcej zagadnien z tego zakre-
su pojawia si¢ w przedmiocie przyroda (II i IV
etap ksztatcenia) i edukacji przyrodniczej (I etap
ksztalcenia). Na szczegélna uwage zastuguje
przedmiot przyroda, wprowadzany na IV etapie
ksztalcenia jako przedmiot uzupehiajacy dla
ucznidow, ktérzy wybrali nauki humanistyczne na
poziomie rozszerzonym.

Edukacja ekologiczna nie ogranicza si¢ jedynie do
przedmiotéw wymienionych powyzej. W wielu
innych przedmiotach, na réznych etapach ksztalce-
nia, pojawiaja si¢ wybrane watki tematyczne zwia-
zane z edukacja ekologiczna, przy czym omawia-
ne treci sq adekwatne do nauczanego przedmiotu
i mozliwos$ci rozwojowych ucznia. Tak, wigc wy-
brane tresci z edukacji ekologicznej odnajdziemy w
wymaganiach szczegétowych takich przedmiotow
jak: historia i spoteczenstwo (II etap), wiedza o
spoteczenstwie (III etap), etyka (I, III i IV etap),
zajecia techniczne (II etap), wychowanie fizyczne
(IV etap), edukacja dla bezpieczenstwa (II etap).
Ponadto nalezy podkresli¢, ze tresci zwiazane z
edukacja ekologiczna sga opracowane w tzw. jezyku
efektow ksztalcenia, a wigc sprecyzowano doktad-
nie, co uczen powinien wiedzie¢, umie¢ i jakie

nia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét, zwanym
potocznie Podstawa Programowa (Dziennik Ustaw nr
4/2009, poz. 17).
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postawy prezentowaé po ukonczeniu danego etapu
ksztalcenia. Ten szczegdélowy wykaz oczekiwanych
umiejetnosci i wiedzy opracowano z zastosowa-
niem czasownikéw operacyjnychz, co ulatwi pla-
nowanie pracy nauczycielom oraz poréwnywanie
efektow ksztalcenia po kazdym z etapéw ksztalce-
nia uczniéw. Wedtug nowej Podstawy Programo-
wej edukacja ekologiczna powinna by¢ realizowana
w miar¢ mozliwosci w $srodowisku przyrodniczym.
Zaleca si¢ prowadzenie zaje¢ terenowych, w ra-
mach ktérych uczniowie mogliby samodzielnie
prowadzi¢ badania, obserwacje, analizowa¢ wyniki
i generowa¢ na tej podstawie wnioski, a takze
proponowaé rozwigzania zaistniatych i dostrzezo-
nych probleméw. Wazne jest, aby uczniowie samo-
dzielne dochodzili do wiedzy poprzez dziatanie i
przezywanie.

Rekomendacje dla ksztatcenia ekologicznego znaj-
dujemy réwniez na etapie szkolnictwa wyzszego.
Na szczegélng uwage zastuguja zapisy na temat
edukacji ekologicznej na kierunkach pedagogicz-
nych:

e W polskiej tradycji o$wiatowej dominuja
podajace metody nauczania. Nalezy rozwi-
ja¢ i promowaé szczegdlnie przydatne w
sferze edukacji ekologicznej metody inte-
raktywne. Wymaga to wigkszego zaintere-
sowania metodyka edukacji ekologicznej
na kierunkach pedagogicznych, ale tez
psychologicznych, socjologicznych i przy-
rodniczych.

e Takze cele Narodowej strategii edukacji
ekologicznej wskazuja na konieczno$c¢
prowadzenia edukacji ekologicznej na stu-
diach pedagogicznych. Cele realizowane
sa miedzy innymi przez:

— upowszechnianie idei rozwoju zréw-
nowazonego we wszystkich sferach
zycia, uwzgledniajac réwniez pracg i
wypoczynek cztowieka, czyli objecie
permanentna edukacja ekologiczng
wszystkich mieszkancéw Rzeczypo-
spolitej Polskiej,

— wdrozenie edukacji ekologicznej jako
edukacji interdyscyplinarne;j na
wszystkich stopniach edukacji for-
malnej i nieformalne;.

— organizacja edukacji ekologicznej w
Polsce. W my§l cytowanego doku-
mentu zaleca si¢ prowadzenie jej juz
w przedszkolu, nastgpnie na kazdym
etapie edukacyjnym szkoly, a takze w
systemie nieformalnym przez samo-
rzady, organizacje pozarzadowe i me-
dia. Bardzo czesto w kazdej z tych
struktur pracuja absolwenci kierunku
pedagogika.

* Czasowniki operacyjne opisuja zmiang, jaka chcemy
uzyskaé¢ w postgpowaniu uczniow.

Niestety zgodnie z obowiazujacymi na studiach
pedagogicznych od roku akademickiego 2007/2008
standardami ksztatcenia® studenci kierunku peda-
gogika nie realizuja obligatoryjnie przedmiotéw
obejmujacych tresci ekologiczne. Przeprowadzone
badania (Gaju$-Lankamer, Wdjcik, 2008) wsréd
studentéw 1 roku II stopnia, ktérzy uczestniczyli w
zajeciach z edukacji ekologicznej i studentéw I
roku II stopnia, ktérzy nie zostali objeci edukacja
ekologiczng (tzn. ksztalconych zgodnie z nowymi
standardami ksztalcenia na studiach pedagogicz-
nych) nie dostarczaja nam optymistycznych wyni-
kéw. Srednia z testu w grupie objetej edukacja
ekologiczna wyniosta 24,2 punktu, co stanowito
71,1 % poprawnych odpowiedzi za§ w grupie stu-
dentéw ksztalconych wedtug nowych standardow
tylko 9,4 punktu, co stanowilo 27,54% poprawnych
odpowiedzi. Poréwnujac wiedzg¢ studentéw z
uwzglednieniem poszczegélnych obszaréw tema-
tycznych stwierdzono najwigksze réznice w obsza-
rze dotyczacym rozwoju zréwnowazonego. Niepo-
kojacy jest fakt, ze studenci nie objgci edukacja
ekologiczna nie posiadali zadnej wiedzy na temat
Szczytu Ziemi w Rio de Janeiro w 1992 roku. Ba-
dani studenci posiadali szczegdlnie niski poziom
wiedzy o historii i rekomendacjach dla edukacji na
rzecz zrownowazonego rozwoju. Jest to wyjatkowo
niepokojace w $wietle realizowanej Dekady eduka-
cji dla zrownowazonego rozwoju.

Podobny stan rzeczy zaobserwowa¢ mozna na niz-
szych etapach szkolnictwa polskiego. Aktualna
ocena sytuacji w zakresie edukacji ekologicznej nie
jest zadawalajaca. Przeprowadzone badania dowo-
dza, ze dorosli i dom rodzinny nie ksztaltuja postaw
proekologicznych mtodego pokolenia. Postaw tych
nie ksztattuje takze szkola podstawowa i $rednia.
Informacje z zakresu ochrony Srodowiska wsréd
badanych az w 90% pochodza z telewizji, a nastgp-
nie z lektur pozaszkolnych. Krytyczna oceng pro-
gram6w szkolnych zglaszali wszyscy ankietowani.
W szkole $redniej stwierdzono wtérny analfabe-
tyzm ekologiczny, gdyz mtodziez uzyskiwata gor-
sze wyniki w zakresie ekologii niz w szkole pod-
stawowej, brakowato jednostek, ktére dysponowa-
tyby chociaz zadowalajacym stanem wiedzy ekolo-
gicznej. Badania te umozliwity sformulowanie tezy
gloszacej, ze obecnie szkota nie tworzy szans na
uwzglednianie probleméw ekologicznych w syste-
mie warto$ci i norm moralnych milodziezy i nie
wykorzystuje kulturotworczej sity, ktéra tkwi w
wielkim, powszechnym zainteresowaniu mtodych
pokolen sprawami przyrody.

Istotna przyczyna omawianego stanu rzeczy jest
niedostatecznie przygotowanie nauczycieli. Bada-
nia nad przygotowaniem merytorycznym, meto-
dycznym i organizacyjnym nauczycieli nauczania
poczatkowego ujawniaja braki i niedostatki we

} Standardy ksztatcenia na studiach pedagogicznych, por.
— http://www.nauka.gov.pl (1.01.2010).
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wszystkich wymienionych aspektach. Zaledwie 4%
nauczycieli korzysta z literatury fachowej i zywo
interesuje si¢ problemami ekologicznymi. Az 75%
nauczycieli stwierdza potrzebg obligatoryjnego
doksztalcania w zakresie ochrony $rodowiska.
Trzeba wigc stwierdzi¢, ze obecny system edukacji
ekologicznej nie rokuje mozliwosci wychowania
spoteczenstwa w duchu rozwoju zréwnowazonego
(Domka, 1996, s. 87). Sytuacja ta jest zagrozeniem
dla realizacji wybranych celéw i zadan Narodowej
strategii edukacji ekologicznej w Polsce, a tym
samym zagrozeniem dla ksztalcenia ekologicznego
dzieci i mtodziezy.

Edukacja ekologiczna zostala wpisana na stale w
kanon edukacji dzieci i mtodziezy. Jest to koniecz-
nos$¢, biorac pod uwage zagrozenia, jakie moze
wygenerowa¢ cztowiek poprzez nieracjonalne go-
spodarowanie zasobami naturalnymi, nierozwazne
stosowanie nowych materiatéw, substancji, techno-
logii oraz braku odpowiedzialno$ci za stan srodo-
wiska przyrodniczego.

Tylko ciagta, niekonczaca si¢ w czasie, edukacja
ekologiczna dzieci, mlodziezy oraz dorostych
bedzie wspiera¢ podnoszenie $wiadomosci ekolo-
gicznej calego spoleczenstwa. Edukacja ta bedzie
réwniez posrednio sprzyja¢ podejmowaniu takich
dzialan w spoteczenstwie, gospodarce i $srodowi-
sku, ktére beda zgodne z zasadami zréwnowazo-
nego rozwoju i zapewnia przyszlym pokoleniom
wlasciwa jako$¢ zycia, bez umniejszania pigkna i
bogactwa $rodowiska przyrodniczego oraz zaso-
béw naturalnych. W tym kontekscie potwierdzié¢
nalezy jeden z waznych celéw Dekady: koniecznosé
ustawicznej edukacji nie tylko dzieci i mtodziezy,
ale takze dorostych: kierownictwa i pracownikéw w
handlu i przemysle, aby umozliwi¢ im przyjecie
praktyk i trybu pracy zgodnych z zasadami zrow-
nowazonej produkcji i konsumpcji. Dziatania te
powinny by¢ prowadzone przez odpowiednio przy-
gotowane grupy edukatorow i zawierac¢ sie w do-
brze przemyslanym systemie obejmujqcym wspot-
prace ze szkotami i organizacjami pozarzqdowymi.
[Dziatania te] sq istotne dla pozadanego kierunku
rozwoju spoteczno-gospodarczego.
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